Wprowadzenie. 0 edukacji humanistycznej
W dwugtosie akademikow
0raz nauczycieli dzieci i mtodziezy

Filozofia, etyka i sztuki pieckne zajmujg szczeg6lne miejsce w systemie edukacji
wspolczesnego czlowieka — na kazdym etapie nauczania, wrdznego typu szkotach,
takze na uczelniach wyzszych. Wyrazamy glebokie przekonanie, ze interdyscypli-
narny namyst filozof6w ietykow, artystow i pedagogéw oraz przedstawicieli nauk
pokrewnych bedzie inspirujacy w procesie tworzenia nowych rozwiazan edukacyj-
nych. Zbiér artykuléw zamieszczonych w niniejszej ksigzce jest na to dowodem,
ajednoczesnie stanowi motywacje do kontynuowania rozwazan o wspéiczesnych
wyzwaniach edukacyjnych w naukach spotecznych i humanistycznych w gronie
wspolpracujacych teoretykow i praktykéw. WspSlnym mianownikiem obu tych
grup - akademikéw oraz praktykow: nauczycieli dzieci i mtodziezy — jest dbatos¢
o0 jakos¢ ksztalcenia humanistycznego. Nalezy przy tym podkreslié, ze aspekt
etyczny i filozoficzny edukacji artystycznej stanowi duze wyzwanie i cenne do-
$wiadczenie w kontekscie aktualnych probleméw globalizagji.

Niniejsza publikacja jest wyrazem przemyslen i dyskusji w interdyscyplinar-
nym gronie ekspertéw, teoretykow i praktykow, ktdre wskazujg na dwa zasadni-
cze, niezwykle wazne zadania wspoélczesnej szkoty i edukacji mtodego czlowieka.
Pierwszym z nich jest wzmacnianie znaczenia edukacji filozoficznej i etycznej
w polskim szkolnictwie na wszystkich poziomach ksztalcenia, zuwzglednieniem
kontekstu zycia publicznego i przemian globalizacyjnych. Oznacza to podejmo-
wanie dzialait majacych na celu umozliwienie edukacji humanistycznej, zwlaszcza
etycznej ifilozoficznej, kazdemu uczniowi na kazdym etapie edukacji. Wazna jest
dbalos¢ o wysoka jako$¢ ustug edukacyjnych w tym zakresie, czyli: a) uwzgled-
nianie profesjonalnego doboru programéw ksztalcenia, tresci przedmiotowych,
b) twérczy krytycyzm wobec stosowanych form i metod nauczania, c) refleksyjne
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podejscie do przyjetych podstaw teoretycznych irozwigzan praktycznych, d) kry-
tyczny namyst nad dotychczasowymi sukcesami, aktualnymi barierami i pojawia-
jacymi sie wizjami ksztatcenia, wtym edukacji przysztych nauczycieli, w szerokim
kontekscie zycia spotecznego. Drugim zadaniem jest wzmacnianie znaczenia
edukacji artystycznej, diagnoza jej obecnego stanu, wskazywanie kierunkéw
zmian, nowych rozwigzan systemowych w szkolnictwie oraz podkreslanie roli
ksztalcenia artystycznego w humanistycznym procesie rozwoju dziecka, ucznia,
studenta, z uwzglednieniem odniesien estetycznych, filozoficznych, etycznych,
spolecznych i komunikacyjnych.

Rozwazania dotyczace edukacji humanistycznej oscyluja woké? trzech ob-
szar6w tematycznych, wyznaczajac tym samym gldwne czesci niniejszej ksiazki.
W pierwszej czesci pt. ,Edukacja filozoficzna i artystyczna w szkole a (nie)obecne
dyskursy wpolskiej polityce oswiatowej” pierwszoplanowe sg zagadnienia edukacji
filozoficznej iartystycznej wszkole w (nie)obecnych dyskursach wpolskiej polityce
oswiatowej. Ogromne znaczenie dla jakosci edukacji humanistycznej ma szeroki
kontekst zachodzacych proceséw globalizacji i regionalizacji. Zaréwno teoretycy,
jak ipraktycy podkreslaja koniecznos¢ wysokiej jakosci edukacji humanistycznej,
zwlaszcza edukagji filozoficznej i etycznej, w ksztalceniu mlodego cztowieka na
kazdym etapie edukacyjnym. Jest to tym wazniejsze, gdy weZmiemy pod uwage
nowe wyzwania i problemy, ktére pojawiajg sie jako skutek coraz wiekszej mobil-
nosci ludzi oraz tatwosci w dostepie do zasobéw multimedialnych. Wyktadowcy
akademiccy, ale takze nauczyciele szkdl, od przedszkola po uniwersytet, podkre-
§laja znaczenie edukagji artystycznej oraz réznych jej aspektéw natury filozoficznej
i etycznej w wyksztalceniu wspodiczesnego czlowieka. Z kart niniejszej ksiazki
mozna wyczyta¢ apel do wychowawcéw i nauczycieli, do kazdego myslacego
krytycznie czlowieka o nieustanne poszerzanie i poglebianie sSwiadomosci aktéw
edukacyjnych uwiklanych wszeroki kontekst spoteczno-ekonomiczny, psycholo-
giczny, kulturowy iduchowy. Jeden znich odnosi sie do potrzeby zwrdcenia uwagi
na jakos¢ procesdw ksztalcenia i wychowania z perspektywy filozofii liberalnej
(Barbara Kotowa), neoliberalizmu (Danuta A. Michalowska, Karolina Nowak)
i historii idei (Dawid Wieczorek). Pojawiajg sie takze rozwazania na temat wol-
nosci wedukacji i podmiotowosci (Lidia Suchanek) oraz zagrozen ideologicznych
(Maria Eojek-Kurzetkowska).

Gléwna mysl tekstu Barbary Kotowej (Czy filozofia liberalna sprzyja edukacji?)
koncentruje sie wokoét pytania, czy w ramach praktyki edukacyjnej mozliwe jest
pogodzenie preferowanej na gruncie liberalizmu wolnosci (negatywnej) z reali-
zacjg docelowej wartosci owej praktyki, za ktora uznaje sie — poza wyposazeniem
w wiedze — przygotowanie edukowanych jednostek do uczestnictwa (,bycia”)
w kulturze. Jest to niezwykle wazna kwestia z uwagi na cele ksztalcenia i efekty
oddzialywan edukacyjnych, zwlaszcza tych, ktére polegaja na wdrazaniu jednostek
do kultury, a wiec na uczeniu ich przestrzegania norm (wartosci nadrzednych),
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charakterystycznych dla danej wspdlnoty kulturowej. Jak stusznie zauwaza Bar-
bara Kotowa, sytuacja ta prowadzi do spolecznie narzucanej uniwersalnosci, do
ujednolicenia sposobéw widzenia swiata (jego ,obrazéw”), atym samym ogranicza
negatywna wolnos¢ indywidualna.

Lidia Suchanek wartykule Podmiotowosc widzenia wsztuce iksztalceniu plastycz-
nym stusznie zauwaza, ze podmiotowos¢ widzenia w kontekscie sztuk plastycznych
iksztalcenia artystycznego wydaje sie czyms istotnym i oczywistym, jednak zmiany
kulturowe i funkcjonowanie w obszarze informagji wizualnych powoduja koniecz-
nos¢ nabywania umiejetnosci odczytywania medialnych przekazéw i wizualnych
kodéw. Dazenie wtym kierunku wydaje sie uzasadnione, oile nie jest pozbawione
wartosci, jakie niesie sztuka i proces tworczy. Powstaje wiec pytanie: Czy wdobie
powszechnej technicyzacji i braku aksjologicznej podbudowy wszelkich dziatan
jest jeszcze miejsce na filozoficzng refleksje o sztuce, na kontemplacje natury
i uaktywnienie subiektywnego postrzegania?

Karolina Nowak w tekscie Universitas czy rating? Spoleczna odpowiedzialnos¢
uczelni idwie wizje akademickosci podejmuje probe odpowiedzi na wazne wspolcze-
$nie pytanie: Jakie znaczenie wzastepowaniu tradycyjnych wartosci, znajdujacych
sie u podstaw praktyki naukowej, przez wartosci zwigzane z ideologia wolnego
rynku ma obecnosé (lub jej brak) refleksji metodologiczno-filozoficznej w usta-
laniu standardéw z zakresu spolecznej odpowiedzialnosci uczelni.

Neoliberalna narracja o rzeczywistosci edukacyjnej jest obecna takze w tekscie
Danuty A. Michalowskiej (Edukacja pokrytyczna — ksztalcenie humanistyczne wteorii
ipraktyce). Autorka zwraca uwage na potrzebe zbudowania nowej wizji edukadji,
ktéra zaklada umocnienienie humanistycznych podstaw ksztalcenia w polskim
systemie o$§wiatowym. Wspoétdzialanie teoretykow i praktykdw jest tym bardziej
potrzebne, ze coraz czesciej zauwazalne sg niekorzystne konsekwencje przemian
spoleczno-polityczno-gospodarczo-kulturowych dla humanistycznego rozwoju
mlodego czlowieka.

Mysl ta pojawia sie takze w tekscie Marii Lojek-Kurzetkowskiej (Od ideologii
do autokreacji. Oroli filozofii w nauczaniu), ktora wskazuje na praktyczna i wazng
funkcje edukagji filozoficznej jako ,zwierciadla spolecznego”, czyli uswiadomie-
nia relacji spotecznych i ukrytych kodéw kulturowych oraz nauki krytycznego
myslenia i refleksyjnosci jako naturalnego sposobu postrzegania rzeczywistosci.

Dawid Wieczorek wskazuje zkolei na role historii idei wedukagji filozoficznej
(Rola historii idei wedukacji filozof icznej — perspektywa lokalna iglobalna). Jest to do-
bry przyklad taczenia teorii z praktyka, a ukazanie perspektywy lokalnej i globalnej
odnosi sie zar6wno do charakteru i problematyki wspéiczesnosci i rzeczywistosci
edukacyjnej, jak ido przyktadéw europejskich i swiatowych modeli edukacyjnych,
gdzie historia idei zajmuje poczesne miejsce. Zdaniem autora wspolczesne rozu-
mienie tej dyscypliny i korzystanie zjej dotychczasowego dorobku, zaréwno jako
subdyscypliny filozofii, jak i swoistej metody poznawania rzeczywistosci, moze
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okaza¢ sie wartos$ciowe w edukacji filozoficznej, a takze w edukagji artystycznej.
Warto zatem wykorzysta¢ metodologie historii idei, w tym stosowanie metody
problemowej, realizacje strategii uczenia sie przez cate zycie, umiejetnosci dys-
kutowania i rozbudzanie kreatywnosci.

Marcin Szymariski wartykule Perspektywy filozofii ijej rola wedukacji na pod-
stawie analizy pozaredakcyjnych dyskusji czlonkow Komitetu Redakcyjnego Biblioteki
Klasykéw Filozofii PWN przedstawia poglady znamienitych filozoféw sprzed kilku
dekad, ktére nadal sg aktualne i w ktérych podkresla sie znaczenie logiki i ksztal-
cenia filozoficznego, zwlaszcza na poziomie szkdl srednich i wyzszych.

X ox ¥

W drugiej czesci ksiazki, zatytutowanej ,Filozofia i etyka w szkole — sukcesy i wy-
zwania’, zaprezentowane zostaly rézne sposoby postrzegania edukadji filozoficz-
nej ietycznej we wspolczesnej polskiej szkole. Mozna tu znaleZ¢ zaréwno teksty
ukazujace praktyczne rozwigzania, sukcesy filozoféw, etykéw jako praktykow
wychowania i nauczania oraz przemyslenia teoretykéw na temat wyzwan, jakie
musi podja¢ pedagog, aby osiagnac cel, ktérym jest wyksztalcenie autonomicznej
jednostki zdolnej do samodzielnego i refleksyjnego myslenia oraz do twérczego
przeobrazania otaczajacej rzeczywistosci.

Joanna Maria Chrzanowska w artykule Potrzeba myslenia twérczego a naucza-
nie filozofii akcentuje niezwykle pozadang wspolczesnie umiejetnosé, ale i cnote,
o ktoérej pisal Arystoteles w Etyce Nikomachejskiej, jaka jest madros¢ praktyczna,
czyli fronesis (phronesis), co autorka ujmuje jako myslenie twdrcze i myslenie filo-
zoficzne. Przyktadem wdrozenia tych celow ksztalcenia do wspélczesnej praktyki
pedagogicznej jest program warsztatéw dla mlodziezy ,Odyseja Umystu” oraz
,Filozoficzna Fabryka Idei”. Jest to krok wkierunku budowania takiego srodowi-
ska szkoly, ktére stymuluje tworczos¢ irefleksje, gdzie teoria i wiedza historyczna
zostaja polaczone z osobistym doswiadczeniem ucznidéw.

Tekst Doroty Kubickiej Zycie jako cwiczenie wetycznosci zawiera kolejny przy-
klad filozoficznych kontekstow mysli pedagogicznej (m.in. na temat ksztaltowania
swiadomosci etycznej), w tym przypadku Janusza Korczaka, oraz urzeczywist-
nienia ich w praktyce wspolczesnej szkoly. Wypowiedzi Korczaka cytowane
sa w niniejszej ksigzce kilkakrotnie i to przez réznych autoréw. Jego filozofia
edukacji wydaje sie wiec zajmowad wazne miejsce we wspolczesnym ksztalceniu
humanistycznym.

Anna Maciejewska wartykule Dlaczego warto itrzeba filozofowac? Glos teoretyka
i praktyka podejmuje probe ukazania znaczenia ksztalcenia filozoficznego oraz
korzysci wynikajacych ze studiowania filozofii w kontekscie wciaz zmieniajacej
sie sytuacji na rynku pracy i o§wiaty. Autorka omawia sukces belgijskiego systemu
oswiaty, w ktérym promuje sie projekty ksztalcenia filozoficznego i etycznego
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(program Comenius) od najwczesniejszych etapéw edukacji az po uniwersytet.
Stowa Wiadystawa Tatarkiewicza: ,Filozofia to nauka o tym, co dla ludzkosci
najwazniejsze i najcenniejsze” znajdujg potwierdzenie w dokonanej przez autor-
ke analizie znaczenia wyksztalcenia filozoficznego we wspoélczesnych czasach.
Wnioski z niej plynace wskazujg na to, Ze jest ono cenng inwestycja, polegajaca
na zdobywaniu sprawnosci, ktére pozwola dostosowac sie do dynamicznego
rynku pracy.

Postulat, aby filozofia stanowila istotny element programu nauczania, a za-
razem powszechnego ksztalcenia ogélnego, nie jest niczym nowym. Taka opinie
wyrazalo wielu znamienitych przedstawicieli nauk humanistycznych (m.in.
A. Nalaskowski, E. Nowak, B. Kotowa, A. Pobojewska, A. Grobler, S. Opara,
E.Piotrowska). Agnieszka Gondek w artykule Kondycja wspélczesnej polskiej szko-
1y Sredniej i miejsce wniej filozofii. Teoretyczne i praktyczne funkcje filozofii zwraca
ponadto uwage na korzysci wynikajace dzis znauczania filozofii wszkole sredniej,
potwierdzone praktyka, m.in. na twdrcza, heurystyczng oraz spoleczng funkgje
edukagji filozoficznej.

W artykule Zuzanny Sury pt. Odpowiedzialnos¢ w doswiadczeniu osiemnastolat-
kow, czyli o, filozofowaniu” uczniéw zostaly przedstawione wyniki badan przepro-
wadzonych w 2013 r., ktérych celem byto m.in. poznanie sposobu rozumienia
pojecia ,odpowiedzialnos¢” przez osiemnastolatkéw oraz ich sadéw na temat
wlasnej odpowiedzialnosci. W §wietle uzyskanych danych jawi sie pilna potrzeba
ksztalcenia filozoficznego uczniow szkét srednich w interaktywnej, dialogicznej
formie — otwartej na wspélczesne problemy mtodych ludzi.

Dbalos$¢ o zaséb wiedzy wspolczesnego absolwenta szkoty w Polsce to jedno
zwyzwan, ale by¢ moze wazniejsze jest ksztalcenie ku madrosci i refleksyjnosci,
jak mozna wnioskowa¢ z tekstu Mariusza Mazurkiewicza pt. Niekonwencjonalne
sposoby na niestandardowq lekcje, czyli o nauczaniu etyki wszkole. Cel ten moze zo-
sta¢ osiagniety, gdy aktywnos¢ nauczycieli iich uczniéw bedzie zogniskowana na
rozwijaniu potencjatu ludzkiego i spolecznego, w szczegdlnosci zas — moralnego
i etycznego, z wykorzystaniem nowych strategii dydaktycznych, zaskakujacych
sposobow myslenia i dziatania. Tego typu myslenie i dzialanie zmierza wkierunku
urzeczywistniania demokratycznej pedagogiki, ktérej celem jest $wiadoma aktyw-
nos¢ wszystkich podmiotéw ksztalcenia w zdobywaniu wiedzy i jednoczesnym
rozwijaniu kompetencji krytycznego myslenia i sadzenia oraz w ksztaltowaniu
osobistej hierarchii wartosci i moralnosci. Stuza temu metody: sokratejska, fi-
lozofowania z dzie¢mi, ,antypodrecznikowa”, Georga Linda konstancka metoda
dyskusji nad dylematem czy nowoczesne interaktywne gry planszowe rozwijajace
wyobraznie i abstrakcyjne myslenie.

Mariola Ganko-Karwowska przedstawila z kolei interesujace studium roz-
woju poznawczo-moralnego w swietle teorii i praktyki (nie)respektowania praw
przez nauczycieli na podstawie wynikow badan pilotazowych (Zachowania grona
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pedagogicznego wobec 0s6b ujawniajqcych nieprawidlowosci w wewngtrzszkolnych
systemach oceniania). Obraz codziennych interakcji spolecznych w szkole, jaki
zarysowuje autorka, jest niestety malo optymistyczny dla koncepcji budowania
demokratycznego spoteczenstwa przez instytucje oswiatowe. Cechuje sie m.in.
spogardg dla praw czlowieka, dziecka ucznia irodzica”. Tym bardziej wiec dbanie
opoznawczo-moralny etos szkoly jawi sie jako pilne wyzwanie dla wspélczesnych
pedagogdw.

Ostatni glos w tej czesci ksiazki nalezy do praktyka, Grazyny Glebockiej —
nauczycielki etyki, autorki wlasnego programu nauczania etyki w gimnazjum.
W jej artykule pt. Problemy ikontekst nauczania etyki wszkole w Swiadomosci dzieci,
rodzicow inauczycieli zawarte sg przemyslenia na temat organizacji procesu ksztat-
cenia oraz informacje o sposobie rozumienia przez uczniéw etyki. Warto takze
zapoznac sie zrefleksjami autorki odnoszacymi sie do znaczenia i wptywu poziomu
$wiadomosci gléwnych uczestnikéw procesu ksztalcenia na stan nauczania etyki
w polskiej szkole. Nalezy zgodzi¢ si¢ zpogladem, ze status etyki wszkole istandard
nauczania tego przedmiotu jest funkcja sSwiadomosci przede wszystkim nauczycieli
irodzicéw wzakresie znaczenia ksztalcenia etycznego iszerzej: filozoficznego dla
pelnego rozwoju dzieci i mlodziezy.

Z kart drugiej czesci ksigzki mozna odczytaé¢ wazne wyzwanie dla wspolczesnej
szkoty, jakim jest dbalo$¢ ojakos¢ edukacji humanistycznej zaréwno wdziataniach
teoretykéw — akademikow, zwlaszcza ekspertéw odpowiedzialnych za tworzenie
podstaw programowych systemu edukacji, jak i praktykéw — nauczycieli i wy-
chowawcow. Dlatego im czesciej bedziemy méwi¢ o rownorzednym znaczeniu
przedmiotéw humanistycznych itechnicznych wprogramie szkoly, w tym o moz-
liwosci i prawie ucznia do wyboru zaréwno lekcji etyki, jak i religii (na etapie
szkoly podstawowej i gimnazjum), bez ich wzajemnego wykluczania sie, im czesciej
bedziemy zauwazaé pozytywne skutki ksztalcenia humanistycznego, zwlaszcza
w obszarze wiedzy filozoficznej, umiejetnosci logicznego ikrytycznego myslenia,
refleksyjnosci (przede wszystkim na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej), tym cze-
$ciej mozemy spodziewac sie zaangazowanego iswiadomego uczestnictwa dobrze
wyksztalconych obywateli wzyciu publicznym demokratycznego spoleczeristwa.

Teksty tworzgce trzecia, ostatnig czes¢ ksiazki, zatytulowana , Artysta — filozof
— dydaktyk. Integracja edukacji artystycznej z edukacjg filozoficzng, etyczna i es-
tetyczng w szkole”, nadajg jej interdyscyplinarny charakter o wspélnym mianow-
niku, jakim jest proces edukacji humanistycznej, charakteryzujacy sie podejsciem
tworczym irefleksyjnym.

Rozwazania na temat filozoficznych kontekstéw dzieta artystycznego roz-
poczyna w tej czesci teoretyk w zakresie sztuki i filozofii Jan Wasiewicz tekstem
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,Obrazy, glupcze!” Wykorzystanie materialow wizualnych wnauczaniu filozofii. Z do-
Swiadczeri dydaktyka. Zdaniem autora materialy wizualne (obrazy, infografiki,
fotografie itp.) mogg by¢ wykorzystane w nauczaniu filozofii nie tylko jako ilu-
stracja uatrakcyjniajaca wyklad, ale takze jako narzedzie rozjasnienia i poglebienia
rozumienia okreslonych zagadnien filozoficznych. Prezentuje on m.in. przyklady
wizualizagji jaskini platoniskiej oraz infografiki objasniajace réznice miedzy praw-
da a prawdomdwnoscia, falszem a klamstwem. Myslenie wzorkowe, myslenie
obrazami oraz odczytywanie mysli ujetych wizualnie to dwa wazne procesy wy-
korzystywane w szeroko rozumianej edukacji humanistycznej.

Wybrana literatura dla dzieci i mlodziezy z ponad 200 ksigzek wydanych na
polskim rynku w ciagu ostatnich 5 lat, o ktérej pisze Anna Jozefowicz (Wartosci
etyczne w najnowszej prozie polskiej dla najmlodszych w kontekscie edukacyjnym) to
zrédlo wiedzy i wsparcia w procesie wychowania moralnego, ktére warto zasto-
sowac jako uzupelnienie literackie zaje¢ z etyki i filozofii.

O radosci i humorze w edukacji rzadko sie wspomina, ajest to wazny element
motywujgcy uczniéw do nauki. Pisze o nim Marta Kedzia (Rados¢ zmuzyki - prak-
tyczne spojrzenie na edukacje muzyczng wklasach I-Ill szkoly podstawowej), wskazujac
na stosowane w praktyce formy wychowania muzycznego, ktére sprawiaja rados¢
zkontaktu zmuzyka uczniom pierwszego etapu edukacji.

Natalia Ktysz-Sokalska w artykule Sztuka awartosciprzezycie estetyczne zadaje
ciagle aktualne pytania o nature wychowania estetycznego: Czy mozliwe jest, aby
sztuka miala moc ksztaltowania ludzkiej osobowosci? Co mlodemu odbiorcy,
jakim jest uczenn w wieku szkolnym, daje mozliwos¢ przezycia estetycznego? Jak
sztuka wplywa na wartosci i postawy estetyczne czlowieka? Aktualnych odpo-
wiedzi dostarcza czesciowo analiza postaw estetycznych ucznidéw w przeprowa-
dzonych badaniach.

W kilku tekstach trzeciej czesci ksigzki znajduja sie rozwazania teoretykéw
i praktykéow na temat komunikacyjnych probleméw w edukacji. O problemie
niewyrazalnosci znaczen i senséw i problemie stylu wypowiedzi, z ktérym spo-
tykamy sie w edukacji humanistycznej, pisze z teoretycznego punktu widzenia
Agnieszka Wesolowska (Czego nie méwiq stowa? O dydaktyce twérczosci w zakresie
literatury). Natomiast Kinga Grzybowska w tekscie Edukacja estetyczna wzakresie
architektury — blogostawieristwo czy przekleristwo? zwraca uwage na kulture wizu-
alna ina to, ze sposdb postrzegania architektury przez kazdego czlowieka jest
odmienny zpowodu réznych doswiadczen percepcyjnych, ktére wymagaja pew-
nego ukierunkowania w toku edukagji architektonicznej. Autorka wskazuje na
zaniedbania polskiego systemu powszechnej edukacji w tym obszarze i potrzebe
podjecia dzialan. O aspekcie komunikacyjnym edukagji, tu muzycznej, mozna
przeczyta¢ w tekscie Joanny Dabrowskiej-Zurowskiej pt. Rola improwizacji mu-
zycznej wintegracji dzieci zdrowych iniepelnosprawnych. Autorka pisze o znaczeniu
improwizacji muzycznej dla integracji grupy dzieci, o jej zaletach we wspieraniu
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rozwoju emocjonalnego ispotecznego dzieci, w rozwijaniu kreatywnosci, poko-
nywaniu leku, nie§mialosci czy stresu udzieci. W ten sposéb ksztaltowana jest ich
otwartos¢ wobec §wiata iinnych oséb. Improwizacja muzyczna wintegracji dzieci
zdrowych i niepelnosprawnych staje sie ponadto Zzrédiem pasji, zainteresowan,
a co wazniejsze — przyczynia sie do elastycznosci myslenia.

O innej formie sztuki i innym sposobie komunikacji pisze Anna K. Ruda
w artykule Teatr srodowiskiem wychowania aksjologicznego. Trudno nie zgodzié
sie z opinia, zZe wspodlczesna edukacja potrzebuje powrotu do urzeczywistniania
wartosci. Wykorzystywanie w pracy z dziemi i mtodzieza metod dramowych
iteatralnych daje im mozliwo$¢ konfrontacji zwartosciami. Teatr w edukacji moze
petni¢ wiele funkcji, m.in.: wychowawczg, socjalizacyjna, terapeutyczna, ponadto
jest on ,laboratorium aksjologicznym”, wktérym dziecko lub mlody cztowiek nie
tylko poznaje wartosci, ale takze ma mozliwos¢ ich urzeczywistnienia. Autorka
prezentuje wyniki badani przeprowadzonych wsréd uczestnikéw studenckiego
teatru I'TP., dotyczace tego, w jaki sposéb role odgrywane w teatrze moga by¢
czynnikiem zmiany preferowanej i urzeczywistnianej hierarchii wartosci aktoréw.

Trzecig cze$¢ ksiazki zamyka sprawozdanie z warsztatéw autorstwa Marty
Huk Filozofia — sztuka — edukacja. Owarsztatach, czyli aktywnej formie ksztalcenia.
Zamieszczone w pracy zdjecia s3 wspomnieniem, a jednoczesnie wyrazem roz-
norodnosci tematycznej zaje¢ warsztatowych z zakresu edukacji humanistycznej,
jakie zostaly przygotowane dla akademikow, teoretykdéw i nauczycieli w czasie
konferengji. JesteSmy dumni, ze tak wielu chetnych zechcialo je poprowadzi¢, za
co serdecznie wszystkim dziekujemy. Jest to bowiem forma ksztalcenia i dosko-
nalenia, ktéra umozliwia autentyczne spotkanie podmiotéw edukacyjnych idaje
inspiracje do dalszego rozwoju osobistego i zawodowego. Widzimy ogromny
sens, azarazem potrzebe kontynuowania tej formy interdyscyplinarnych praktyk
edukacyjnych, ktére wpisuja sie w cele edukacji humanistyczne;j.

Na rece czytelnikéw sktadamy ponizsza ksiazke pelng réznych spojrzen na edukacje
filozoficzna, etyczng i artystyczna w wielu jej obszarach. Wyrazamy nadzieje, ze
bedzie ona intelektualnym wsparciem iinspiracja zar6wno dla nauczycieli akade-
mickich, ludzi nauki, jak i dla nauczycieli od przedszkola do szkoly sredniej oraz
dla tych os6b, ktére majg swiadomos¢ nietatwej, azarazem pieknej podrézy przez
$wiat edukacji humanistycznej, ktéra jest niezbedna w ustanawianiu, doswiadcza-
niu i kreowaniu tego, co typowo ludzkie - istoty cztowieczeristwa. To wspdlnota
uczgcych sie: mtodych idorostych jest sSrodowiskiem rozwoju potencjatu jednostki
i demokratycznych form zycia publicznego.

Niniejszg publikacjg kontynuujemy tradycje zainicjowanga wlatach 2008-2009
IInterdyscyplinarng Konferencjg Naukowa ,Filozofia a edukacja. Etyka aedukacja”
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oraz Il Interdyscyplinarng Konferencjg Naukows ,Filozoficzne konteksty edukacji
artystycznej”, ktérych efektem byty dwie monografie'. W rece czytelnikéw, fi-
lozoféw i etykow, artystéw i pedagogédw oraz przedstawicieli nauk pokrewnych
oddajemy kolejna ksigzke, bedacy efektem spotkan, przemyslen i dyskusji, jakie
mialy miejsce na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu podczas
[IIInterdyscyplinarnej Konferencji Naukowej , Filozofia i etyka wszkole. Edukacja
artystyczna — wyzwania” wmarcu 2014 r. Instytucjonalnymi wspélorganizatorami
konferencji byli: Instytut Filozofii (Zaktad Dydaktyki Filozofii i Nauk Spotecz-
nych oraz Zaklad Etyki) i Wydzial Studiéw Edukacyjnych (Zaklad Edukacji
Artystycznej) Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat
Edukacji Artystycznej Uniwersytetu Artystycznego w Poznaniu, a takze Zesp6t
Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 2 im. Charles de Gaulle’a w Poznaniu.

Redaktorki niniejszej ksigzki i gléwne organizatorki tego naukowo-szkolenio-
wego przedsiewziecia, Danuta A. Michalowska, Justyna Ryczek i Lidia Suchanek,
oraz wspoélpracujaca z ramienia szkét Joanna M. Chrzanowska zapraszaja do
lektury, znadzieja na kontynuacje dyskusji winterdyscyplinarnym gronie przed-
stawicieli nauk spotecznych i humanistycznych oraz nauczycieli i wyktadowcow
prowadzacych w szkotach i na wyzszych uczelniach zajecia z zakresu filozofii,
etyki i sztuki.

Danuta A. Michalowska

! D.A. Michatowska, S. Krzyska (red.), Filozofia aedukacja. Etyka aedukacja, ,Zeszyty Filozo-
ficzne” 14-15/2009 [ksiazka w formacie pdf dostepna w repozytorium Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza (AMUR): https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/handle/10593/7766]; S. Krzyska,
R. Kubicki, D.A. Michalowska (red.), Filozoficzne konteksty edukacji artystycznej, Wyd. Nauko-
we WNS UAM, Poznan 2011 [ksigzka w formacie pdf dostepna w repozytorium Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza (AMUR): https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/handle/10593/5026
http://hdl.handle.net/10593/5026].



